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Rozmowa warunkuje jako$¢ 1 gltebokos$¢ spotkania z drugim cztowiekiem. Osobiste
wigzi miedzyludzkie jakie powstaja dzigki rozmowom i niejako poprzez rozmowy, sa
wymiarem etosu zycia. Jezykowy kontakt z drugim cztowiekiem jawi si¢ jako sposob
obcowania z warto$ciami, majacymi charakter ponadjednostkowy. Praca surdologopedy
nad budowaniem jezykowego prozumiewania si¢ mi¢dzy niestyszacym dzieckiem i jego
rodzicami pozwala wszystkim uczestnikom tego zdarzenia przekracza¢ pole wiasnego
istnienia.

Takie ujecie problemu wynika z ontologicznego pierwszenstwa dyskursu 1 widzeniu
cztowieka jako bytu dialogalnego (Popielski 1987), pozostajacego zawsze w relacji do
Kogo$. Te relacje ujawniaja si¢ i ksztattuja w jezyku. ,,Jezyk jest wigc prawdziwym
centrum ludzkiego bytowania” (Gadamer 1979, 5.56).

Ricoeur (1989) méwi, ze dialog taczy w sobie dwa zdarzenia: méwienia i stuchania.
Pelni¢ porozumienia mozna osiagna¢ jedynie bedac naprzemiennie nadawca i odbiorca.
Dzigki jezykowi nie tylko zdobywamy wiedze¢ o bardzo szeroko poje¢tej rzeczywistosci,
ale takze mamy mozliwo$¢ podzielenia si¢ swoim doswiadczeniem (réwnie szeroko
rozumianym, obejmujagcym np. do$wiadczanie). ,,Jezyk jest procesem, w ktéorym
prywatne do$wiadczenie staje si¢ publicznym. Jezyk jest uzewngtrznieniem, dzigki
ktéremu doznanie przekracza siebie i1 staje si¢ ekspresja lub nie, inaczej mowiac,
transformacja psychicznego w noetyczne. Uzewngtrznienie i komunikowalno$¢ sa
jednym i tym samym: sg mianowicie niczym innym, jak wniesieniem cz¢$ci naszego
doswiadczenia w logos dyskursu. W tym wniesieniu samotno$¢ zycia zostaje wiec, na
moment, rozjasniona przez wspolne Swiatlo dyskursu”. (Ricoeur, 1989, s.89).

Uzyta przez cytowanego filozofa metafora $wiatta jako porozumienia jezykowego
nadaje poszukiwaniom surdologopedii takze wymiar metafizyczny. Brak komunikacji
burzy mozliwo$¢ spotkania. Dla relacji dziecko - rodzice porozumiewanie si¢ to jednak
co$ wiecej niz spotkanie. Dziecko w rozmowie z rodzicami potwierdza swoje istnienie

w $wiecie. Matka w aktach komunikacji z dzieckiem buduje swoje macierzynstwo,



ojciec odnajduje swoje ojcostwo. Wage tego doswiadczenia sformutowat ks. J. Tischner
nastepujaco: wiem, zZe mnie rozumiesz, wiec jestesmy.

Celem zaje¢¢, prowadzonych z matym dzieckiem niestyszacym, jest nauczenie
wzajemnej, skutecznej komunikacji w rodzinie. Innymi stowy budowanie po -
rozumienia si¢ jezykowego. Celem ostatecznym za$ umozliwienie dzieciom
niestyszacym komunikowania si¢ i ksztalcenia. Wiedza, ktéra ma osiggna¢ dziecko
nie stanowi jednak celu samego w sobie, tak uyjmowat to zagadnienie juz §w. Tomasz z
Akwinu, otwiera ona jedynie droge do prowadzenia dyskursu.

Rozmowa jawi si¢ wigc jako cel podejmowanych dziatah a nie tylko jako metoda
postgpowania logopedycznego. Na takie widzenie problemu wplynety roéwniez
obserwacje sposobow porozumiewania si¢ rodzicow styszacych z niestyszacymi
dzie¢mi — uczniami szkoly specjalnej'. Mimo, iz dzieci przebywajac w internacie
bardzo szybko ucza si¢ migowego sposobu komunikacji i wykorzystuja go do
porozumiewania si¢ z rowiesnikami i wychowawcami, zadna z matek nie wyrazita checi
uczenia si¢ znakow migowych. Rodzice zdumiewajaco tatwo godzili si¢ z faktem, iz
dziecko uczy si¢ kodu, ktérego oni nie bedg mogli odszyfrowawaé. Kiedy mate dziecko
niestyszace opanuje znaki migowe przejawia naturalng ch¢¢ komunikacji nie tylko z
nauczycielami, ale takze i przede wszystkim wtasnie z domownikami. Obserwowatam
dramatyczne, bezskuteczne proby komunikowania si¢ za pomocg znakdéw migowych
podejmowane przez dzieci. Fakt, ze rodzice nie rozumieli gestowych wypowiedzi
dziecka prowadzit do zaniechania prob porozumiewania si¢, takze pozniej w jezyku
werbalnym, ktorego dzieci uczyty si¢ w szkole.

Swiadomo$é bycia rozumianym jest niezwykle wazna dla kazdej wspolnoty. Stan
braku porozumienia jest gtgboko frustrujacy zarowno dla matki jak i dla dziecka. Dzieci
reaguja na sytuacj¢ braku komunikacji atakami agresji, czasem zachowaniami
pasywnymi. Oba rodzaje tych zachowan sa czynnikami hamujacymi rozwoj kontaktéw
spolecznych (a wigc rozwoj jezyka) i rozwoj poznawczy.

Dla matki fakt, Ze nie rozumie dziecka i sama nie jest przez nie rozumiana, wptywa
w zasadniczym stopniu na identyfikacj¢ ze swoja rolg pelniong w rodzinie i
spoteczenstwie. Bycie matka pocigga bowiem za sobg konieczno$¢ wychowywania
dziecka. Proces ten przebiega w naszym spoleczenstwie przede wszystkim w oparciu o

jezyk. Drogg werbalng przekazywane sg zasady i1 reguty nawigzywania i kontynuowania

' 0d 1979 roku prowadze obserwacje sposobow komunikowania sie rodzicow z dzie¢mi w O$rodku Szkolno-
Wychowawczym dla Dzieci Nieslyszacych w Krakowie.



interakcji. Poprzez wypowiedzi je¢zykowe wypowiadane sg sady wartosciujace,
odgrywajace zasadniczg role¢ w procesie wychowawczym. Matka dziecka niestyszacego,
ktore nie rozumie przekazow jezykowych, czuje si¢ bezradna kiedy staje przed
konieczno$cig przekazania dziecku najprostszych regut opartych na zwyczaju
spotecznym. Szczegoélnie bolesnie odczuwaja matki swdj brak kompetencji w
porozumiewaniu si¢ z wlasnym dzieckiem w czasie wizyt u lekarza, w miejscach
publicznych (w sklepie, autobusie, w kosciele). Uwagi kierowane woéwczas pod
adresem matek sg pigtnujace 1 wyzwalaja najczesciej wycofywanie si¢ 1 budowanie
falszywego obrazu wlasnej 1 dziecka niepelnosprawnosci.

Sadze, iz wazne jest aby pokazaé rodzinie psychologiczng i socjologiczng
konieczno$¢ opanowania jezyka wiekszosci, nie wykluczajgc jednak® na poczatku
drogi, mozliwo$ci niewerbalnej komunikacji, w szczegdlnosci dotyczacej emoc;i,
uczué, przekazywania regul spolecznych.

Wydaje si¢ niezbgdne z punktu widzenia praktyki surdologopedycznej
uwzglednienie obok kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i kulturowej takze
kompetencji niewerbalnej. Teoretycy 1 praktycy (Krakowiak 1992, 1994, 1995, 1996,
Loewe 1990, Prillwitz 1996, Uden van 1999) wskazuja, jak istotne jest wzbudzenie u
dziecka niestyszacego motywacji do jezykowego porozumiewania si¢ z otoczeniem.
Nie moze ona powstac, jesli paralingwistyczne ,,wypowiedzi” dziecka nie sg odbierane
przez dorostych. Kompetencja niewerbalna pozwala wykorzysta¢ gesty, mimike, jezyk
ciata do przekazania informacji, w sytuacji braku mozliwosci przekazania ich droga
jezykowa. W takiej sytuacji znajduje si¢ male dziecko niestyszace, cztowiek dorosty w
obcym kraju (przy zalozeniu nieznajomosci jezyka rozmowcy), czy wreszcie ludzie w
najprostszych sytuacjach dnia codziennego np. usitujacy przekaza¢ sobie informacje
zza szyby autobusu.

Dopiero wowczas, gdy chcemy co$ powiedzie¢ szukamy $rodka do wyrazenia
intencji. Mate dziecko niestyszace, nie znajac kodu jezykowego, wykorzystuje najpierw
znane sobie $rodki paralingwistyczne. Im wigksza jego kompetencja w tym wzgledzie,
tym szybciej odkrywa przyjemno$¢ porozumiewania si¢. Aby wyzwoli¢ i utrwali¢ w
dziecku motywacje do prowadzenia rozmowy z rodzicami konieczne jest pelnienie

naprzemiennych rol, w akcie prozumiewania si¢. Dziecko musi by¢ nie tylko odbiorca

2 Por. poglady Schmid-Giovannini, ktora wyklucza w swojej metodzie jakiekolwiek proby porozumiewania sie
pozawerbalnego.



przekazow, ale przede wszystkim nadawca. Musi wiedzie¢, ze jego komunikaty sa
odczytywane przez domownikow.

Interakcja migdzy logopeda i dzieckiem, ma stluzy¢ matce jako wzor do nawigzania
skutecznych kontaktoéw ze swoim niestyszacym dzieckiem. Ma pozbawi€ ja poczucia
skrepowania gdy wyrazista mimika i specyficznym sposobem mowienia przyciaga
spojrzenia obcych ludzi. Logopeda odgrywa etiudy na istotne dla dziecka tematy (np.
jest — nie ma, dobre — niedobre, boli, boje¢ sig itp.)

Przekazywanie informacji przez logoped¢ powinno:

B spehiac potrzeby dziecka;

B uwzglednia¢ jego potencjat intelektualny, cechy osobowosci i indywidualne warunki
zycia;

uwzglednia¢ mozliwos$ci odbioru;

by¢ nastawionym na odbior;

pozwala¢ dziecku budowa¢ odpowiedzi, takze niewerbalne;

zawiera¢ elementy jezykowe;

dostarczac regut;

by¢ jednoznacznym i statym.

Po odebraniu informacji przekazywanych przez dziecko logopeda musi:

B reagowac natychmiast;

B przejawi¢ radosc;

B pozwoli¢ wpltywacé na swoje zachowania poprzez dziecigcy przekaz jezykowy.

Z analizy procesu przekazywania i odbioru informacji wynika, jak istotne jest
kontrolowanie wszystkich elementow interakcji. ,,Dziecko niestyszace uczy si¢
czynno$ci rozumienia nie tylko przez stuchanie, ale réwniez przez mowienie, a
mowienia uczy si¢ dzieki temu, ze odbiera i rozumie wypowiedzi innych o0sob”
(Krakowiak, 1994, s.137).

Otrzymanie przez niemowle aparatoéw shuchowych nie warunkuje niezaktoconego
procesu nabywania systemu jezykowego. Przede wszystkim domownicy musza si¢
nauczy¢ pewnego szczegllnego sposobu jezykowej komunikacji z dzieckiem. Jej
podstawowym  zatozeniem jest $wiadome dostarczanie zwigkszonej ilosci
zaprogramowanych informacji jezykowych. Innymi stowy, strategia oddzialywan
logopedycznych musi by¢ tak skonstruowana aby pomoc dziecku dotrze¢ do struktury
fonemowej jezyka i1 przekaza¢ reguly morfologiczne, morfonologiczne i sktadniowe.

Dzieje si¢ to poprzez specyficzny sposob budowania wypowiedzi. W sytuacji



odmiennego spostrzegania nie mozna utrzymac tezy o tozsamosci rozwoju niemowlat

styszacych 1 niestyszacych. Stad konieczno$¢ konstruowania specjalnych strategii

stymulujacych rozwdj jezyka.
Rozmowa logopedy z dzieckiem posiada nastgpujace cechy;

e wymowa jest: gloSniejsza, wolniejsza, bardziej wyrazista, $piewna
(modulowana), z nasilonym akcentem i charakterystycznym wzniesieniem
glosu przy koncu emisji,

e wypowiedzi sa krotkie, dluzsze frazy oddzielone od siebie;

* nowe wyrazy i zwroty s kilkakrotnie powtarzane,

e wypowiedzi budowane sg tak, by pojawiaty si¢ w nich éwiczone na danym etapie
struktury gramatyczne,

¢ w kazdej mozliwej sytuacji wypowiadane sg pytania a przy braku reakcji ze strony
dziecka takze budowane odpowiedzi,

* od pierwszego roku zycia rozpoczyna si¢ nauka czytania samogtosek, sylab oraz
globalnie rzeczownikoéw i czasownikdéw, fundujacych pojawienie si¢ pierwszych
zdan.

Sposéb moéwienia podczas prowadzenia zabawy z niestyszacym niemowlgciem
prezentuja logopedzi w domu rodzinnym dziecka. Niesie to za soba pewne powazne
konsekwencje wkraczania w intymno$¢ rodziny i wchodzenia w glebokie osobowe
kontakty z wszystkimi domownikami. Nalezy pamigta¢ o bardzo trudnej
psychologicznie sytuacji matki. Jej pozycja zostaje silnie zagrozona. Czuje si¢ ona tak
jakby zdawata egzamin ze swojego macierzynstwa. Niepokoi si¢ 0 ocen¢ ze strony
meza i profesjonalisty. Stad istotne jest, by logopeda nie przekazywat matce informacji,
jak ma méwi¢ do dziecka, ale przeprowadzat ¢wiczenia. Obserwujac je domownicy
beda mogli uczy¢ nie majac poczucia, iz sg nauczani. Wowczas stopniowo bedzie
przekraczana bariera nieufno$ci zbudowana przez matke (kfos obcy chce mi zabraé
moje dziecko) i surdologopede (ona ‘matka’ nie bedzie umiata pracowac z dzieckiem).
Moje doswiadczenia w kontaktach z matkami dzieci niestyszacych wskazuja, ze
najlepszym przekazem, jak moéwi¢ do dziecka, jest mawigzywanie przez samego
logopede skutecznej komunikacji z dzieckiem. Uwazam, ze realne jest odwzorowanie
podczas ¢wiczen, fundamentalnego w procesie nabywania kompetencji jezykowych

uktadu, matka - niemowle w diadzie; logopeda - dziecko.



Z do$wiadczen krakowskich Fakultatywnych Studiow Logopedycznych® wynika,
iz mozna stworzy¢ korzystne warunki do pracy w $rodowisku domowym, z
nieslyszagcymi niemowletami. Od kilku lat praktyki logopedyczne, ktorych jestem
opieckunem wygladaja tak, ze studenci prowadzg przez caly rok akademicki zajecia w
domach rodzinnych dzieci. Woéwczas matki nie czuja si¢ w szczegdlny sposob
pouczane. Widza to raczej jako pomoc w specyficznej sytuacji w jakiej si¢ znalazly.
Wierzac w kompetencje profesjonalisty, ucza si¢ przez nasladowanie dziatan, sposobow
postepowania z dzieckiem. Maja poczucie, Ze si¢ im pomaga a nie uczy.

Prowadzenie zaje¢ logopedycznych z dzieckiem w wieku niemowlecym i
poniemowlecym wymaga wiedzy na temat rozwoju wszystkich funkcji poznawczych
oraz znajomos$ci etapow ksztattowania si¢ mowy u dzieci styszacych. Wzajemne
przenikanie si¢ procesow rozwojowych implikuje rodzaj podejmowanych przez
surdologopede dziatan.

U dziecka niestyszacego trzeba budowac zarowno system jezykowy i reguly jego
uzycia. Ksztattowac taki obraz $wiata jaki jezyk narzuca. Wydaje si¢ wigc, ze powinno
si¢ programowa¢ kompetencje jezykowa 1 komunikacyjng. Glottodydaktyka utwierdza
nas w przekonaniu, ze system jezykowy 1 system komunikacyjny mozna
zminimalizowa¢, ustalajac hierarchi¢ kategorii jezykowych. Nalezaloby okresli¢
podstawowy zasob leksykalny oraz ustali¢ niezb¢dne do budowania poprawnych zdan
minimum gramatyczne. Konieczne jest sformulowanie regut komunikacyjnych i
ustalenie zwigzanego z nimi inwentarza sytuacyjnych srodkow jezykowych.

Zgoda na programowanie jezyka dla potrzeb surdologopedii wytania kolejny
problem: czy zaczynac proces dydaktyczny od budowania systemu jezykowego po to, by
dojs¢ do konkretnych uzyc¢ jezyka, czy tez uczy¢ realnie istniejgcych wypowiedzi
stosowanych przez cztonkow danej spotecznosci ?

Stanowisko pierwsze — od systemu jezykowego do jego uzy¢ — prezentujg
kognitywne teorie nauczania. Wyrosly one na wprowadzonym do teorii jezyka przez
Chomsky’ego przeswiadczeniu, ze cztowiek ma zakodowane w umys$le uniwersalne
reguly gramatyczne, a proces dydaktyczny reguty te konkretyzuje.

Stanowisko drugie — od uzywanych przez grupe spoleczng wypowiedzi do
systemu jezykowego — zawiera si¢ w audioligwalnych teoriach nauczania jezykow. Sa

one oparte na na zatozeniach behawioryzmu i socjolingwistycznych koncepcji opisu

* Kierownikiem Fakultatywnych Studiéw Logopedycznych w AP jest dr Maria Rachwatowa.



jezyka. Obydwa stanowiska musza wobec niestyszacych  operowaé pojeciem
minimalizacji systemu.

Teorie kognitywne daza do zbudowania w umysle dziecka systemu jezykowego a
wiec buduja kompetencj¢ jezykowa. Minimalizacja dotyczy zasobu znakow
jezykowych, funkcjonujacych na réznych poziomach organizacji jezyka, i zbioru regut
gramatycznych organizujacych te znaki.

Teorie audioligwalne postulujg sytuacyjne opanowanie jezyka, uwzgledniajg
istnienie systemu aktéw komunikacyjnych — akceptowanych spolecznie zachowan
jezykowych w réznych sytuacjach jakie stwarza zycie. Minimalizacja dotyczy ustalenia
hierarchi spolecznych sytuacji komunikacyjnych i wybdr niezbednych w zyciu
spolecznym. Reguly komunikacyjne wynikaja z socjalizacji jednostek, sg nabyte,
ksztattuja si¢ wraz z uzyskiwaniem zyciowych doswiadczen.

Wydaje si¢, iz dla skutecznych oddziatywan surdologopedycznych nalezy
zminimalizowa¢ zasob leksykalny, ustali¢ niezbedne do budowania poprawnych zdan
minimum gramatyczne i odkry¢ podstawowe reguly komunikacyjne. W programowaniu
systemu komunikacyjnego dla celéw surdologopedycznych uzasadnione wydaje si¢
takie postepowanie:

1. ustali¢ minimalny i podstawowy zasob leksykalny.

2. zminimalizowa¢ gramatyke: opisa¢ sktadni¢ czasownikow, wykry¢
relacje skladniowe, przyporzadkowa¢ zawarte w minimum leksykalnym
wyrazy imienne odpowiadajagcym im czasownikom, uja¢ fleksj¢ imienng
w powigzaniu ze sktadnia.

3. powigza¢ ustalony zasob regut gramatycznych z regulami
komunikacyjnymi.

Minimum leksykalne ma da¢ mozliwo$¢ dokonania opisu $wiata istniejacego wokot
dziecka. Wybor wyrazéw powinien uwzglednia¢ kryterium sytuacyjne, frekwencyjne i
znaczeniowe. Ilosciowe badania wskazuja na istnienie minimalnego zasobu
leksykalnego, liczacego okoto 800 jednostek, podstawowego zasobu niezbednego, 2700
jednostek i podstawowego zasobu rozbudowanego, 5000 jednostek.

W podstawowym zasobie leksykalnym wspotczesnej polszczyzny, opracowanym
przez zespot Zaktadu Logopedii 1 Jezykoznawstwa Stosowanego UMCS 47%
charakteryzuje czlowieka jako jednostke, 40% dotyczy czlowieka wérdd innych ludzi,

11% przypada na zjawiska natury i 0,7% ujmuje zjawiska transcendentne.



Podstawowe reguly komunikacyjne moga zosta¢ wytonione z potocznych
powtarzajacych si¢ rozméw. Tu jednak wazna uwaga, rozméw prowadzonych z
dzieckiem tzn. uwzgledniajagcych dziecigce odpowiedzi jezykowe, chocby w
poczatkowej fazie byly one jedynie szczatkowe.

Programowanie kompetencji komunikacyjnej dla niestyszacych musi odwotac si¢ do
pojecia sprawnosci komunikacyjnej. Stad konieczno$¢ opracowania strategii ¢wiczen
poszczegoOlnych sprawnosci, w takiej oto kolejnosci:

® sprawnosci pragmatycznej

® sprawnosci systemowej

® sprawnosci sytuacyjnej

® sprawnosci spolecznej

Minimalizacja systemu komunikacyjnego ma utatwi¢ i1 przyspieszy¢ jego
opanowanie. Programowanie wymaga wowczas takiego spojrzenia na pelny system
komunikacyjny, ktore pozwoliloby ustali¢ niezbedne dla Zycia spotecznego sytuacje
jezykowe, dobra¢ stosowny do tych sytuacji inwentarz jezykowych $rodkow i dokonac
ich hierarchizacji.

Budowanie systemu jezykowego dokonuje si¢ podczas nieustannego stymulowania
funkcji poznawczych dziecka (podczas specjalnie przygotowanych ¢wiczen) oraz w
zabawie, uwzgledniajacej wzajemne korelacje obydwoch umiejetnosci. Analizujac
rozwdj jezyka i zabawy dziecka, od czwartego do trzydziestego miesigca zycia, mozna
wyrozni¢ osiem etapow, ktore sg odtwarzane przez logopede. Budujac w taki sposéb
jezyk chodzi o osiaganie przez dziecko niestyszace kolejnych stadiéw rozwoju mowy,
bez wzgledu na wiek. Wiedza na temat narastania i ewolucji umiejetnosci jezykowych i
zabawowych, pozwoli unikng¢ czgstego btedu omijania niektorych etapow. Zgodnie z
koncepcjami jezykoznawczymi (Jakobson) 1 psychologicznymi (Wygotski, Szuman)
dopiero opanowanie stadium prymarnego implikuje pojawienie si¢ sekundarnego.
Przytaczana wigc przeze mnie cezura wiekowa jest jedynie orientacyjna, podkreslam
odnosi si¢ do rozwoju zabawy i mowy dziecka styszacego.

W pierwszym etapie (ok. 4. miesigca zycia) dziecko ¢wiczy schematy
sensoryczno-motoryczne, zdolne jest ono wowczas do wykonywania jednego rodzaju
ruchow dtoni 1 wokalizowaniu pojedynczych dzwigkow. Umiejetnosci te sa
doskonalone poprzez nieustanne powtarzanie. Dziatania logopedy polegaja na
melodyjnym wypowiadaniu samoglosek o roéznej glosnosci i1 dtugosci trwania oraz

wprowadzaniu zabawek w ruch wirowy.



Manipulowaniu przedmiotami w drugim etapie (ok. 6. miesigca zycia) odpowiada
,manipulowanie” gloskami. Powtarzanie sekwencji ruchdéw znajduje odbicie w
budowaniu tancuchéw sylabowych. Kazda z tych czynno$ci pozwala dziecku na
dokonanie nowych odkry¢ zwigzanych z analizatorem stuchu. Logopeda nasladuje
gaworzenie dziecka, lub jesli go brak, imituje dziecigce gaworzenie samonasladowcze.
Wypowiada tancuchy sylab o zmiennej intonacji i natezeniu. Jednocze$nie dostarcza
dziecku bodzcow stuchowych, wykorzystujac do tego celu zabawki.

Trzeci etap (ok.8. miesigca zycia) osigga dziecko wowczas, gdy jest zdolne do
zachowan skierowanych na osigganie zamierzonego celu. Postepujacej sprawnosci
palcow towarzyszy wzrastajagca precyzja ruchow jezyka i1 warg. Umiejetnosci
nasladowania ruchow 0so6b dorostych odpowiada mozliwos$¢ nasladowania intonacji
przekazéw jezykowych, ptynacych z otoczenia. Wowczas wazna jest mimika,
podkreslajaca wypowiedzi logopedy. Istotne jest wprowadzenie gestu wskazywania
palcem, rozumiane jako quasi werbalny zaimek fo, gestu oznaczajacego brak czego$
(nie ma) oraz gestow ilustrujacych wypowiedz daj 1 pa pa. Onomatopejom
towarzyszy¢ powinny zabawki (pluszowe zwierzatka, instrumenty) lub ruchy dloni 1
catego ciata, bedace swoistg ilustracjg bodzcow dzwigkowych.

Kiedy w czwartym etapie (ok.10. miesigca zycia), na skutek rozumienia wielu stow,
zabawy stang si¢ z jednej strony zalezne od mowy (gdzie oko ?, gdzie nosek ? jak robi
piesek ?), a z drugiej oparte na powielaniu zachowan dorostych, dziecko zacznie
nasladowaé takze wypowiedzi logopedy i domownikéw. Oprocz nowych zabaw (np.
ogladanie ksigzeczki) pojawig si¢ pierwsze slowa zbudowane z sylab otwartych.
Logopeda programuje jezyk, wybierajac stowa prymarnie nazywajace; osoby, zabawki 1
czynno$ci przez nie wykonywane, zajmujace centralne pozycje w systemie
leksykalnym.

Osiagnieciem pigtego etapu (ok. 12. miesigca zycia) jest §wiadome korzystanie z
narzedzi (przedmiotdw codziennego uzytku 1 slow). Jezyk bedzie mogt byc
swiadomie wykorzystywanym S$rodkiem komunikacji. Aktywno$¢ poszukiwawcza w
dziataniach z przedmiotami, eksploracja przestrzeni, s3 widoczne takze w budowaniu
wypowiedzen, ktore — cho¢ sa jednoczlonowe - maja znaczenie wypowiedzi
wieloczionowych (wotanie mama - oznacza ‘przyjdz do mnie’). Logopeda
programuje system gramatyczny, np. uzywajac czasownikow w liczbie pojedynczej,

w osobie trzeciej, nazywajac czynnosci wykonywane przez dziecko i samego siebie.



W etapie szostym (18 miesigc zycia), intonacja, tak wazna w mowie dziecka,
zaznacza si¢ tez w jego zabawie, kiedy np. buduje i burzy wieze z klockdéw, by ustyszeé¢
hatas. Mowa zrozumiata jest w konsytuacji, tak jak zabawa. Takie same ruchy rak
moga oznacza¢ ptaka, samolot, wiatr itp. Zaréwno stowo, jak i gesty podczas zabawy,
sa wieloznaczne. Wypowiadane przez dziecko wyrazy oparte sa o reduplikacje sylab,
najczesciej otwartych; czynnosci w zabawie takze sa wielokrotnie powtarzane. Tak jak
rzadko jeszcze wystepuja konstrukcje dwuwyrazowe, tak tez rzadko obserwuje si¢
faczenie sekwencji roznych czynno$ci. Logopeda uczy w zabawie nasladowania
sekwencji czynnosci, wypowiada sekwencje dwuwyrazowe. Przygotowuje takze
ksigzeczki, do ktérych ilustracje ,,opisane” s3 za pomoca samoglosek, wyrazen
dzwigkonasladowczych oraz wyrazow funkcjonujacych w stowniku dziecka.

Skomplikowanym zabawom konstrukcyjnym w siddmym etapie (24 miesigc zycia),
towarzyszy duza liczba zdrobnien. Podejmowane przez dziecko czynnos$ci nie tworza
jeszcze sekwencji, sg wykonywane oddzielnie, jak wypowiedzenia czegsto pozbawione
przyimkow i spojnikéw. Nasladowaniu czynnosci towarzyszy powtarzanie wypowiedzi
dorostych. Oberwuje si¢ uzycie trzeciej osoby w funkcji pierwszej. W zaleznosci od
mozliwo$ci indywidualnych dziecka niestyszacego, logopeda wprowadza do stownika
wyrazy zdrobniate. Czgsto jednak, dwuletnie dziecko wypowiada zaledwie kilka
wyrazow, wprowadzanie deminutiwoéw jest wowczas nieuzasadnione. Bowiem zanim
wejda do systemu semantycznego dziecka przestang funkcjonowaé w jezyku jego
styszacych rowiesnikow.

W 6smym etapie (30 miesigc zycia) wykonywaniu sekwencji czynno$ci towarzyszy
budowanie zdan zlozonych z uzyciem spdjnikow. Zabawa tematyczna staje si¢ mozliwa
dzieki bogatemu stownictwu. Dziecko nazywa np. wode zupg, opowiada o tym co robi
lalka, za pomoca przymiotnikow (szczegodlnie neologizmoéw) przypisuje przedmiotom
roznorodne cechy’. Logopeda podczas zabawy tematycznej uczy regul
komunikacyjnych 1 gramatycznych. Wprowadza do stownika dziecka nowe wyrazy
utrwala ich globalne rozpoznawanie, uczy odczytywania sekwencji sylab.

Zadaniem logopedy podczas przeprowadzania ¢wiczen jest pokazanie rodzicom, jak
mozna z kodu ograniczonego budowa¢ wypowiedzi, ktére moga by¢ rozumiane i
powtarzane przez dziecko. Za kazdym razem wypowiedz logopedy musi uwzgledniaé

kompetencje deszyfrujace adresata.

* Por. badania Chmura - Klekotowa M.,1971, Neologizmy stowotworcze w mowie dzieci, Prace Filologiczne
XXI, Warszawa, Zgotka H., 1986, Czym jezyk za mtodu nasigknie..., Poznan.



Przesledzenie etapow rozwoju mowy i czynno$ci zabawowych dziecka pozwala
dostrzec wzajemne korelacje miedzy tymi umiejetnosciami. Wydaje si¢, ze mozna
obserwowac¢ rownolegly rozwo6j zabawy 1 mowy, jednoczesnie Sledzac wptyw jednej
umiejetnosci na drugg. Problem ten nie wymaga odpowiedzi na pytanie, czy mowa
wplywa na rozwdj zabawy, czy moze jest odwrotnie? Chodzi raczej o to, jak te
czynnos$ci wzajemnie na siebie oddziatuja, warunkujac globalny rozwoj dziecka.

Analiza wzajemnych powigzan mig¢dzy rozwojem zabawy i1 mowy zdaje si¢
potwierdza¢ przypuszczenia zwolennikow cigglosci rozwoju, wedhug ktérych rozwoj
jezyka wylania si¢ z komunikacji bezstlownej i dziatan. (Vasta, Haith, Miller, 1995).

Wydaje si¢ tez, ze nalezy postrzegaé zabawg jako podstawowe zrodto rozwoju
dziecka. Jak pisze Wygotski (1989), w =zabawie dziecko tworzy sytuacje
wyobrazeniowa, ktora pozwala mu na wuczenie si¢ regul. Rozumienie regul,
podporzadkowanie si¢ im, ma znaczenie nie tylko dla nauki systemu jezykowego, ale
takze dla calego zycia spotecznego.

Dla uczenia si¢ jezyka niezwykle wazne jest nauczenie dziecka naprzemienno$ci
rol. Logopeda dysponuje zestawem zadan-zabaw, ktore pozwalaja dziecku opanowac t¢
regute. Doswiadczenia pokazuja, ze juz dwuletnie dzieci rozumieja w taki sposob
przekazang regule i potrafig dokona¢ transferu w nowych sytuacjach.

,»R0zw0] od jawnej sytuacji wyobrazeniowej 1 ukrytych regut, do gier z jawnymi
regutami 1 ukryta sytuacja wyobrazeniowa, wyznacza ewolucje zabawy dziecka z
jednego bieguna do drugiego” (Wygotski 1989, s.10). W zabawie dziecko koncentruje
si¢ na znaczeniu oderwanym od przedmiotu. Jednoczesnie jednak, jak pisze Wygotski,
dziecko uczy si¢, ze kazdy przedmiot ma swojg nazweg.W przebiegu rozwoju dziecko
poznaje znaczenie poprzez dzialanie, by potem znaczenie bylo bodzcem do dzialania.

Jako posumowanie moich rozwazan wybralam mysl, ktorg wyrazit E. Benveniste:

Poza tym, ze jezyk stuzy do komunikowania sie, stuzy takze do zycia.
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