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WIEKU NIEMOWLECYM I PONIEMOWLECYM. ROZWOJ MOWY JULIL

Podczas ostatniej konferencji poswieconej problemom surdologopedycznym, ktéra
odbyta si¢ w Jachrance w maju tego roku, mowitam na temat metod pracy z dzie¢mi
prelingwalnie oghuchtymi, ktore zostaty zdiagnozowane dopiero po drugim roku zZycia.
Podkreslatam, iz nabywanie w takiej sytuacji jezyka jako sposobu komunikowania si¢ i
opisywania $wiata jest warunkowane przez zastosowanie specjalnej metody. Tok
postepowania, ktoéry wowczas omowitam mozna przedstawi¢ takim oto zdaniem:
Dziecko niestyszqce, ktore rozpoczyna nauke mowy po zakonczeniu drugiego roku Zycia
nabywa jezyk od stowa przeczytanego do wypowiedzianego.

Dzisiaj chcialabym powiedzie¢ o pracy z dzieckim niestyszacym, ktore wczesnie
zdiagnozowane otrzymuje swoj pierwszy aparat stuchowy przed zakonczeniem ésmego
miesigca zycia.

Prowadzenie zaje¢ logopedycznych z dzieckiem w wieku niemowlgcym i w
pierwszym etapie wieku poniemowlecego wymaga od logopedy wiedzy na temat
rozwoju procesOw poznawczych oraz znajomos$ci etapow ksztaltowania si¢ mowy u
dzieci styszacych. Wzajemne przenikanie si¢ tych proceséw rozwojowych implikuje
rodzaj podejmowanych przez surdologopede dziatan.

Oczywistym jest fakt, ze otrzymanie przez niemowle aparatow stuchowych nie
warunkuje niezakldéconego procesu nabywania systemu jezykowego. Przede wszystkim
domownicy muszg si¢ nauczy¢ pewnego szczegdlnego sposobu jezykowej komunikacji
z dzieckiem. Jej podstawowym zalozeniem jest §wiadome dostarczanie zwickszonej, w
stosunku do styszacych rowiesnikdéw, ilosci informacji na temat struktury jezyka.
Innymi stowy strategia oddziatywan logopedycznych musi by¢ tak skonstruowana aby
pomée  dziecku dotrze¢ do struktury fonemowej jezyka 1 przekaza¢ reguly
morfologiczne, morfonologiczne i sktadniowe. Dzieje si¢ to poprzez specyficzny
sposob budowania wypowiedzi. Albowiem kiedy spostrzeganie jest inne nie mozna
utrzyma¢ tezy o tozsamosci rozwoju niemowlat styszacych 1 niestyszacych. Stad
konieczno$¢ konstruowania specjalnych strategii stymulujacych rozwoj jezyka.

Rozmowa logopedy z dzieckiem ma nastepujace cechy;



e wymowa jest: gloSniejsza, wolniejsza, bardziej wyrazista, $piewna
(modulowana), z nasilonym akcentem i charakterystycznym wzniesieniem
glosu przy koncu emisji,

e wypowiedzi sg krotkie, dluzsze frazy oddzielone od siebie;

e nowe wyrazy i zwroty s kilkakrotnie powtarzane,

 wypowiedzi budowane sg tak, by pojawialy si¢ najczesciej w €Ewiczonych na
danym etapie strukturach gramatycznych,

* w kazdej sytuacji wypowiadane sg pytania a przy braku reakcji ze strony dziecka
takze budowane odpowiedzi,

e od pierwszego roku zycia rozpoczyna si¢ nauka czytania samogtosek, sylab oraz
globalnie rzeczownikow 1 czasownikow. RoOwnoczesne wprowadzenie czasownikow

funduje pojawienie si¢ pierwszych zdan.

Budowanie systemu jezykowego dokonuje si¢ podczas stymulowania funkcji
poznawczych dziecka (podczas ¢wiczen ogdlnorozwojowych) a przede wszystkim w
zabawie, uwzgledniajacej wzajemne korelacje migdzy rozwojem zabawy i1 jezyka.
Mozna spodziewac¢ si¢ rownoleglo§ci w osigganiu kolejnych etapow obydwoch

umiejetnosci. Zaleznos$ci te obrazuje tabela nr 1.

Tabela 1. Rozwdj zabawy i rozwdj mowy do pierwszego roku Zycia

Ukonczony Zabawa Wokalizacja i jezyk
wiek
4 miesigce Zabawa grzechotka wlozong Wokalizacje dzwiekow podobnych
do rak (potrzasanie, do samogtosek.
przygladanie si¢).

Zabawa palcami.

6 miesiecy Przektadanie zabawek Wilaczenie nowych dzwigkow
z reki do reki, . spotgtoskowych o duzej
manipulowanie przedmiotami roznorodnosci. Takze takich,
powtarzanie wywolywanych ktorych brak w otoczeniu.



8 miesiecy

10 miesigcy

12 miesigcy

dzwigkow.

Manipulowanie zabawkami
z przeciwstawieniem kciuka.

Poszukiwanie przedmiotu

ktory zniknat z pola widzenia.

Zabawy typu kosi-tapki,

sroczka itp.

Wyrzucanie zabawek

z wozka 1 16zeczka.

Wykonywanie czynnosci

zmierzajacych do osiggnigcia

celu.

Zabawy typu a kuku.
Odnajdywanie ukrytych
przedmiotow. Ogladanie
ksigzeczek. Wskazywanie
przedmiotow i obrazkow.

Zabawy przy muzyce.

Nasladowanie ruchow.

Proby rysowania.

Wykorzystywanie narzg¢dzi.

Wymawianie sylab i budowanie
z nich tancuchow. Gaworzenie

samonasladowcze.

Wielokrotne powtarzanie dzwigkow,
intensywnie podczas zabawy.
Rozumienie wypowiedzi

z zabarwieniem emocjonalnym.

Rozumienie stow. Nasladowanie
wypowiedzi dorostych.
Pierwsze stowa zbudowane z sylab

otwartych.

Rozumienie polecen.
Powtarzanie sylab i wyrazow.
Budowanie wypowiedzen

jednoczionowych.

W pierwszym etapie kiedy dziecko ¢wiczy schematy sensoryczno-motoryczne, zdolne

jest ono do wykonywania jednego rodzaju ruchéw dtoni i wokalizowania jednego rodzaju

dzwiekow. Umiejetnosci te sg doskonalone poprzez ¢wiczenia i przygotowuja do drugiego

etapu. Manipulowaniu przedmiotami w drugim etapie odpowiada ,,manipulowanie”

gloskami. Powtarzanie sekwencji ruchoéw dloni zgodne jest z budowaniem tancuchow



sylabowych. Kazda z tych czynno$ci pozwala dziecku na dokonanie nowych odkry¢
zwigzanych z analizatorem shuchu.

Trzeci etap osigga dziecko wowczas, gdy jest zdolne do zachowan skierowanych na
osigganie zamierzonego celu. Postepujacej sprawnosci palcow towarzyszy wzrastajaca
precyzja ruchow jezyka i warg. Umiejetnosci nasladowania ruchow oséb dorostych
odpowiada mozliwo$¢ nasladowania intonacji wypowiedzi ptynacych z otoczenia.

Kiedy w czwartym etapie, na skutek rozumienia wielu stow, zabawy stang si¢ z jedne;j
strony zalezne od mowy (gdzie oko ?, gdzie nosek ? jak robi piesek ?), a z drugiej oparte
na nasladowaniu zachowan dorostych, dziecko zacznie nasladowaé takze wypowiedzi
ptynace z otoczenia. Oprocz nowych zabaw (ogladanie ksiazeczki) pojawia si¢ pierwsze
stowa zbudowane z sylab otwartych.

Osiagnigciem pigtego etapu jest Swiadome korzystanie z narzedzi (przedmiotow
codziennego uzytku i stéw). Jezyk bedzie modgl by¢ S$wiadomie wykorzystywanym
srodkiem komunikacji. Aktywno$¢ poszukiwawcza w dzialaniach z przedmiotami,
eksploracja przestrzeni, sg widoczne takze w budowaniu wypowiedzen, ktore — cho¢ sa
jednocztonowe - maja znaczenie wypowiedzi wielocztonowych (wotanie mama - oznacza *
przyjdz do mnie ).

Jesli przyjmiemy, ze linie poziome obrazujg rownolegly rozwdj zabawy i mowy, to
mozna zobaczy¢ wzajemne relacje w osigganiu poszczegolnych etapow oraz oczekiwac

wzajemnych wptywow, cho¢ nie zawsze bezposrednich omawianych czynnosci.

Schemat 1. Etapy rozwoju mowy i zabawy

Cwiczenie Powtarzanie Zachowania Nasladowanie Wykorzystywanie
schematow sekwencji skierowane ruchow narzedzi
na cel
Zabawa
Mowa
Wokalizacja Gaworzenie Powtarzanie Nasladowanie Budowanie wypowiedzi
samogtosek samonaslad. intonacji wypowiedzi jednocztonowych




Przesledzenie etapow rozwoju mowy i czynnosci zabawowych dziecka pozwala

dostrzec wzajemne korelacje migdzy tymi umiejetnosciami. Wydaje si¢, ze mozna

obserwowa¢ rownolegly rozw6j zabawy i mowy, jednocze$nie $ledzac wplyw

osiggnie¢ w jednej umiejetnosci na druga. Problem ten nie wymaga odpowiedzi na

pytanie, czy mowa wplywa na rozwdj zabawy, czy moze jest odwrotnie? Trudno

stwierdzi¢ czy wypowiadanie onomatopei, jakimi postuguje si¢ dziecko w zabawie,

jest warunkiem zabawy w jazde samochodem. Chodzi raczej o to, jak te czynnos$ci

wzajemnie na siebie oddziatuja, warunkujac globalny rozwoj dziecka.

Tabela 2. Rozwdj zabawy i rozwoj mowy od pietnastego do trzydziestego miesigca zZycia

Ukonczony Zabawa Jezyk
wiek
18 miesigc Ztozone zabawy Wyrazy reduplikowane,
zycia manipulacyjne, wyrazy wieloznaczne,
takie same dziatania wykrzykniki, onomatopeje.
wobec réznych przedmiotow. Wypowiedzi jednowyrazowe,
Pierwsze konstrukcje rzadko dwuwyrazowe.
oparte na reduplikacji Brak odmiany, wyrazy amorficzne.
dziatan i wzoréw Zatarte granice miedzy cz. mowy.
Sktadnia wyrazona z pomoca
konsytuacji 1 intonacji.
24 miesiac Zabawy konstrukcyijne, Duza ilo$¢ zdrobnien.
zycia nasladowanie czynnos$ci W deklinacji wszystkie przypadki

wykonywanych przez dorostych,
brak tworzenia sekwencji

czynno$ci w zabawie

Zabawy rownolegle

z rOwiesnikami.

i liczby, przewaga mianownika i
biernika. Czasem przypadek
niezalezny zamiast zaleznego.
W koniugacji dystynkcja osob,
czasOw, czgsciowo trybow.

Osoba trzecia uzyta w znaczeniu



pierwszej.

30 miesiac Poczatki zabawy Gwaltowny wzrost stownictwa,
zycia tematycznej, powtarzanie duza ilo$¢ zaimkow.
sekwencji czynnosci. Formy analogiczne w deklinacji

1 koniugacji. Neologizmy.

Uzycie przyimkow 1 spdjnikow.

W etapie pierwszym, intonacja tak wazna w mowie osiemnastomiesi¢cznego
dziecka, zaznacza si¢ tez w jego zabawie, kiedy np. buduje i burzy wieze z klockow, by
ustysze¢ hatas. Mowa zrozumiata jest w konsytuacji tak jak zabawa. Takie same ruchy
ragk moga oznacza¢ ptaka, samolot, wiatr itp. Zarowno stowo, jak i gesty podczas
zabawy, s3 wieloznaczne. Wypowiadane wyrazy oparte sg o reduplikacje sylab;
czynno$ci w zabawie takze s3 wielokrotnie powtarzane. Tak jak rzadko jeszcze
wystepuja konstrukcje dwuwyrazowe, tak tez rzadko obserwuje si¢ laczenie sekwencji
réznych czynnosci.

Skomplikowanym zabawom konstrukcyjnym w drugim etapie, towarzyszy duza
liczba zdrobnien. Podejmowane przez dziecko czynno$ci nie tworza sekwencji, sa
wykonywane oddzielnie, jak wyrazy wymawiane jeszcze bez przyimkow i1 spojnikow.
Nasladowaniu czynno$ci towarzyszy powtarzanie wypowiedzi dorostych. Dziecko
uzywa trzeciej osoby w funkcji pierwszej

W trzecim etapie obserwujemy jak budowaniu sekwencji czynnosci towarzyszy
budowanie zdan zlozonych z uzyciem spdjnikow. Zabawa tematyczna staje si¢ mozliwa
dzieki bogatemu stownictwu. Dziecko moze dzigki uzyciu stow nazwaé np. wode zupa,
opowiada¢ o tym co robi lalka, za pomoca przymiotnikow (szczegdlnie neologizmow)
przypisywa¢ przedmiotom réznorodne cechy'. Rozwdj mowy i zabawy w omawianym

wieku przedstawia schemat nr 2.

Schemat 2. Etapy rozwoju mowy i zabawy

Takie same dziatania Budowanie Zabawy tematyczne

na réznych przedmiotach konstrukcji

! Por. badania Chmura - Klekotowa M.,1971, Neologizmy stowotworcze w mowie dzieci, Prace Filologiczne
XXI, Warszawa, Zgotka H., 1986, Czym jezyk za mtodu nasigknie..., Poznan.



Zabawa

Mowa

Wyrazy Zdrobnienia Neologizmy

wieloznaczne Wypowiedzenia wielowyrazowe Wypowiedzenia ztozone

Analiza wzajemnych powigzan mig¢dzy rozwojem zabawy 1 mowy zdaje si¢
potwierdza¢ przypuszczenia zwolennikow cigglosci rozwoju, wedtug ktorych rozwoj
jezyka wylania si¢ z komunikacji bezstlownej i1 dziatan. (Vasta, Haith, Miller, 1995).

Wydaje sie, ze nalezy postrzega¢ zabawe jako podstawowe zrédlo rozwoju dziecka.
Jak pisze Wygotski (1989), w zabawie dziecko tworzy sytuacje wyobrazeniows, ktéra
pozwala mu na uczenie si¢ regul. Rozumienie regul, podporzadkowanie si¢ im, ma
znaczenie nie tylko dla nauki systemu jezykowego, ale takze dla calego zycia
spotecznego.

,» Rozwo0j od jawnej sytuacji wyobrazeniowej 1 ukrytych regut, do gier z jawnymi
regutami 1 ukryta sytuacjg wyobrazeniowg, wyznacza ewolucj¢ zabawy dziecka z
jednego bieguna do drugiego” (Wygotski 1989, s.10). W zabawie dziecko koncentruje
si¢ na znaczeniu oderwanym od przedmiotu. Jednoczesnie jednak, jak pisze Wygotski,
dziecko uczy sig, ze kazdy przedmiot ma swoja nazwg.

W przebiegu rozwoju jednostka poznaje znaczenie poprzez dziatanie, by potem
znaczenie bylo bodZcem do dzialania.

Ostateczng konkluzje przedstawionych rozwazan teoretycznych  mozna
sformutowa¢ nastepujaco: Zadne dziecko nie rodzi si¢ niezdolne do zachowan
jezykowych, ale nie wszystkie dzieci majg jednakowe szanse na poznanie j¢zyka.
Stworzenie optymalnych warunkow dla poznania $wiata i jezykowego sposobu bycia w

nim jawi si¢ jako gtéwny cel oddziatywan surdologopedycznych.

Sposéb mowienia podczas prowadzenia zabawy z niestyszacym niemowlgciem
prezentuja logopedzi podczas ¢wiczen w domu rodzinnym dziecka. Niesie to za sobg
pewne powazne konsekwencje wkraczania w intymno$¢ rodziny i wchodzenia w
glebokie osobowe kontakty z wszystkimi domownikami. Nalezy pamigta¢ o bardzo
trudnej psychologicznie sytuacji matki. Jej pozycja zostaje silnie zagrozona. Czuje si¢

ona tak jakby zdawala egzamin ze swojego macierzynstwa. Boi si¢ oceny ze strony



meza i profesjonalisty. Stad istotne jest aby logopeda nie przekazywal matce informacji
jak ma méwi¢ do dziecka, ale przeprowadzat ¢wiczenia. Wowcezas stopniowo bedzie
przekraczana bariera nieufnosci zbudowana przez matke ( ktos obcy chce mi zabraé
moje dziecko) 1 surdologoped¢ (ona ‘matka’ nie bedzie umiata pracowa¢ z dzieckiem).

Z doswiadczen krakowskich Fakultatywnych Studiéw Logopedycznych wynika, iz
mozna stworzy¢ korzystne warunki do pracy w srodowisku domowym, z niestyszacymi
niemowlegtami. Od kilku lat praktyki logopedyczne, ktorych jestem opiekunem
wygladaja tak, ze studenci prowadza przez caty rok zajecia w domach rodzinnych
dzieci. Wowczas matki nie czuja si¢ w szczegdlny sposob pouczane. Widza to raczej
jako pomoc w specyficznej sytuacji w jakiej si¢ znalazly. Wierzac w kompetencje
profesjonalisty, uczg si¢ przez, nasladowanie dzialan, sposobow postepowania z
dzieckiem. Maja poczucie, zZe si¢ im pomaga a nie uczy.

Przedstawiamy wyniki takiej rocznej pracy z niestyszaca Julig. Zajecia prowadzita
trzy razy w tygodniu Agnieszka Fabisiak, wowczas studentka I Fakultatywnych
Studiéw Logopedycznych. Ubytek stuchu Julii wynosi w pasmie mowy 95 dB, pierwsze
aparaty stuchowe otrzymata w wieku o$miu miesiecy. Zajecia rozpoczety sie kilka dni
po pierwszych urodzinach. Prowadzaca ¢wiczenia notowata zachowania jezykowe

dziecka po kazdych zajeciach.



ROZWOJ MOWY JULII

JULIA 1,1 po pierwszym miesigcu ¢wiczen:

Julia wymawiala imiona rodzenstwa (Bartek, Marta, Jarek), nazywata takze rodzicéw (mama, tata).
Podczas zabawy polegajacej na ukrywaniu zabawek pod kocem pojawity si¢ czasowniki jest, nie ma. W
celu pobudzenia dziewczynki do wypowiadania onomatopei przyporzadkowano dla zwierzatek- zabawek
wyraz dzwigkonasladowczy oraz ruch. Dzigki temu zabiegowi pluszowe zabawki ,,0zywaty” 1 Julia
nasladowata wypowiedzi logopedy. Podczas zabawy nazywano czynnosci wykonywane przez zwierzatka
( pije, je, idzie, lata, $pi, stoi)

Zostala takze rozpoczeta nauka rozpoznawania i odczytywania samoglosek oraz globalnego czytania
wyrazow dzwigkonasladowczych zbudowanych na sylabach otwartych ( be be, mu, me, pi pi, hau hau, iii,
ko ko).

JULIA 1,2 po drugim miesiagcu ¢wiczen;

W wypowiedziach dziewczynki pojawily si¢ wyrazy wieloznaczne, pelnigce funkcje czasownika lub
rzeczownika np. aaa ‘$pi’ lub ‘16zko’, halo ‘telefon’ lub ‘telefonuje’, am am ‘je’ lub ‘co$ do jedzenia’.
Julia umiata wskaza¢ na polecenie odpowiednie cze$ci ciala, takze na obrazkach.

Wprowadzono zabawe polegajaca na skladaniu obrazkéw z dwoch czesci (przedstawialy zwierzatka z
odzielong glowa i tutowiem), rozwijajaca analiz¢ i syntez¢ wzrokowa. Takie dziatania wspieraty nauke
czytania oraz motywowaly do powtarzania wypowiedzi; jest — nie ma.

JULIA 1.3 po trzech miesigcach ¢wiczen;

Obserwowano ,,bezglosng wokalizacj¢” nie ma, kiedy dziewczynka czego$§ szukata. Po ¢wiczeniach
wskazywania palcem pojawily si¢ spontaniczne reakcje pokazywania palcem w odpowiedzi na pytanie
gdzie jest....? Gest zastepowal wowczas zaimek wskazujacy.

JULIA 1,4 po czterech miesigcach ¢wiczen;

Pojawit si¢ przymiotnik bezfleksyjny be ‘brzydki’ oraz czasowniki w 3 os. 1. poj. w trybie oznajmujacym.
Zanotowano wypowiedzenia dwuczlonowe np. jest mama.

JULIA 1,5 po pigciu miesigcach éwiczen;

Obserwowano zamian¢ szyku wyrazow w zdaniu np. Marta nie ma ‘nie ma Marty’, pitka jest.
Zanotowano poczatki fleksji, wystapit przymiotnik rodzaju nijakiego dobre w opozycji do bezfleksyjnego
be. Pojawity si¢ wyrazy w liczbie mnogiej np. kwiaty.

JULIA 1,6 po szesciu miesigcach ¢wiczen;

Po uplywie pot roku Julia odczytywata 18 wyrazow globalnie (w tym 6 onomatopei): mama, tata, Bartek,
Jarek, Marta, Aga, Jagoda, Julia, mi$, lala, auto, osa, iii, pi pi, mu, be be, hau hau, miau.

Podczas zabaw tak dobierano przykltady aby zawsze wystgpowata reprezentatywna koncowka
dopetniacza liczby pojedynczej dla wszystkich rodzajow. Rozpoczeto intensywne éwiczenie przyimkow
w 1 do, podczas dzialan na zabawkach i postaciach domownikéw wycietych z kartonu (w miejscu glowy
umieszczano zdjgcia).

Pojawit si¢ tryb rozkazujacy w drugiej osobie liczby pojedynczej w opozycji do trybu oznajmujacego

Julia pije, Aga pij.



JULIA 1,7 po siedmiu miesigcach ¢wiczen

Dzieczynka odczytywata samodzielnie 4 samogtoski i 20 wyrazéw (oprocz wymienionych wczesniej —
buty i tik-tak).

Dotychczasowe onomatopeje stuzace do nazywania zwierzat zastagpiono rzeczownikami pospolitymi.
Zaobserwowano dalszy rozwoj fleksji werbalnej ( je — jadla, pije — pita).

JULIA 1,8 po o$miu miesigcach ¢wiczen

Notowano duzy przyrost czasownikéw i gwattowny rozwdj fleksji werbalnej (otworz, kopnij, chce,
poszia, pisze 1 inne. We fleksji nominalnej pojwit si¢ narzednik ( autem, samolotem). Obok takich
wypowiedzen takze nadal mianownik zamiast dopetniacza: nie ma bozia, nie ma ryba, nie ma papuga.
Zaobserwowano wyroéwnanie do rodzaju zenskiego np. mysza.

Wystapity przymiotniki we wszystkich rodzajach oraz przyimkiw i do.

Julia stosowata w wypowiedziach zespolenia taczne ( mama i tata, Aga i Julia) oraz wypowiedzenia
rozwini¢te: jedzie autem juz, daj am am juz, juz nie ma soku. Wypowiadala szeregi zdan o takim samym
orzeczeniu np. Aga spi i Julia Spi, Lala je i piesek je.

JULIA 1,9 po dziewigciu miesigcach pracy;

Pojawienie si¢ przystowka sytuujacego fez oraz zaimek osobowy w celowniku 1. poj. — mi. Wysapit takze
narzednik towarzysza np. z mamg.

JULIA 1,10 po dziesieciu miesigcach ¢wiczen;

Julia umiata odpowiedzie¢ na pytanie kfo to?, co robi?. Budowata zdania proste polaczone spojnikiem:
Julia idzie do piachu i do apteki.

We fleksji nominalnej pojawit si¢ celownik: ubierz panu, ubierz pani.

JULIA 1,11 po jedenastu miesigcach ¢wiczen;

Czasowniki wystepuja rowniez w czasie przysztym np. Julia zrobi, mama umyje, 1 w bezokoliczniku np.
Mamusiu daj jes¢, Mamusiu daj pic.

Zaobserwowano zdrobnienia: piesek, dzidzius, kotek, buciki, chlebus, tatus, mamusia, smoczus, a takze

neologizmy mula ‘krowa’ itati ‘tatus’
Znamienny dla rozwoju mowy niestyszacej Julii jest brak wykrzyknikow, rozwoj pozostatych czgsci

mowy pozwala stwierdzi¢, iz nabywanie jezyka przez dziewczynkeg przebiega tak samo jak u styszacych

rowiesnikow.
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Dla osoby zajmujacej si¢ komunikacja dzieci niestyszacych wazne jest odnalezienie
odpowiedzi na pytanie typu transcendentalnego ,,jakie sa powszechne i nieuchronne
przestanki osiggnigcia porozumienia w jezyku” (Cobb-Stevens, 1993, s.277).
Odpowiedzi nalezy poszukiwa¢ w badaniach empirycznych. Analiza ¢zykowych
wypowiedzi Julii jest préba odpowiedzi na pytanie jak uczy¢ jezyka w sytuacji zaburzen
percepcji stuchowej ?

,Cztowiekowi zostat dany logos, by mogt mowi¢” - w takim przekonaniu utwierdza
nas Gadamer (1979, s47) - tym samym wyznaczajac cel oddziatywan
surdologopedycznych. Ale jak pisze dalej uczenie si¢ jezyka nie polega na
zaznajamianiu si¢ z jakim§ gotowym narzedziem do opisywania $§wiata. Przeciwnie, to
jezyk pozwoli pozna¢ 1 oswoi¢ §wiat, w ktorym spotkamy si¢ z innymi mdowigcymi.
Jezyk jest bowiem nie tylko systemem znaczeniowym lecz plaszczyzng aktywnosci
semantycznej, ktora powstaje miedzy jednym cztowiekiem a drugim, mi¢dzy
czlowiekiem a $wiatem.

»Jezyk jako twor spoteczny, jest jednoczesnie bytem tworzacym i warunkujgcym
istnienie spotecznych grup” (Grabias, 1997, s.9). Psychologia humanistyczna® podkresla
naturalne dla czlowieka dazenie do wspdlnoty. Wspolnota, jak twierdzi Gadamer
(1979) jest woéwcezas, gdy si¢ porozumiewamy. Porozumiewanie si¢ z grupa, do ktorej
si¢ nalezy, lub chciatoby si¢ naleze¢, jest uzaleznione od wspoOlnego narze¢dzia
komunikacji i posiadania sprawno$ci komunikacyjne;j?.

Z punktu widzenia psychologii i filozofii najistotniejszy jest poziom komunikowania
si¢ interpersonalnego’ przejawiajgcego sie¢ w rozmowie. Gadamer (1979) uwaza, ze sens
Swiata ujawnia si¢ w jezyku, ale potrzebuje roz - mowy zeby zaistnie¢. Nalezy jednak
podkresli¢, ,,iz jezyk jest no$nikiem nie tylko komunikacji interpersonalnej, lecz takze
intrapersonalnej” (Jakobson, 1989 s.60), odgrywajacej podstawowa role w procesie
ksztattowania si¢ osobowos$ci. Moéwienie oznacza tworzenie samego siebie jako
podmiotu. Innymi slowy mowa stuzy nie tylko do komunikowania si¢, ale takze
konstytuuje podmiot poprzez ujawnianie jego wtasnej egzystencji.

Tak pisal, prawie pigédziesiat lat temu, o znaczeniu rozmowy dla rozwoju dziecka,
S. Szuman (1957): ,, Rozmowa jest rodzajem porozumienia si¢ opartym na

komunikowaniu sobie nawzajem swoich spostrzezen, mysli, pogladow, przezy¢,

2 Psychologia humanistyczna akcentuje podmiotowy charakter egzystencji ludzkiej, przeciwstawiajac sie
biologistycznemu i mechanistycznemu obrazowi czlowieka.

* Pojecie sprawno$ci komunikacyjnej omawia S.Grabias w Jezyk w zachowaniach spolecznych, 1997, s.316-
323.

* Rozwiniecie tego tematu mozna znalezé np. L. Grzesiuk, 1979, Style komunikacji interpersonalnej, Warszawa.
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pragnien, zamiardéw i decyzji - w nawigzaniu do wypowiedzi partnera. Dla dziecka staje
si¢ ona zrodlem informacji i wiadomos$ci zdobywanych przez nie aktywnie”.

Takie ujecie problemu wynika z ontologicznego pierwszenstwa dyskursu, z jednej
strony i1 widzeniu cztowieka jako bytu dialogalnego (Popielski, 1987) pozostajacego
zawsze w relacji do Kogos. Te relacje ujawniaja si¢ i ksztaltuja w jezyku. ,,Jezyk jest
wigc prawdziwym centrum ludzkiego bytowania” ( Gadamer, 1979, 5.56 ).

Rozmowa prowadzona w akcie porozumiewania si¢ warunkuje jakos$¢ 1 glebokos¢
spotkania z drugim cztowiekiem. Osobiste wi¢zi mi¢dzyludzkie jakie powstaja dzigki
rozmowom 1 niejako poprzez rozmowy, sa3 wymiarem etosu zycia. Jezykowy kontakt z
drugim cztowiekiem jawi si¢ jako sposob obcowania z warto$ciami majacymi charakter
ponadjednostkowy. Praca surdologopedy pozwala mu przekroczy¢ pole wlasnego
istnienia

Ricoeur ( 1989 ) mowi, ze dialog taczy w sobie dwa zdarzenia: moéwienia i
stuchania. Podkresla fakt, ze dzigki jezykowi nie tylko zdobywamy wiedz¢ o bardzo
szeroko pojetej rzeczywistosci, ale takze mamy mozliwo$¢ podzielenia si¢ swoim
do$wiadczeniem ( réwnie szeroko rozumianym, obejmujacym np. do$wiadczanie ).
,Jezyk jest procesem, w ktérym prywatne doswiadczenie staje si¢ publicznym. Jezyk
jest uzewnetrznieniem, dzigki ktoremu doznanie przekracza siebie i staje si¢ ekspresja
lub nie, inaczej moéwiac, transformacjg psychicznego w noetyczne. Uzewngtrznienie i
komunikowalno$§¢ sa jednym i1 tym samym: s3 mianowicie niczym innym, jak
wniesieniem czesci naszego doswiadczenia w logos dyskursu. W tym wniesieniu
samotnos¢ zycia zostaje wiec, na moment, rozjasniona przez wspolne Swiatlo
dyskursu”. (Ricoeur, 1989, 5.89).

Uzyta przez cytowanego filozofa metafora $wiatta jako porozumienia jezykowego
nadaje poszukiwaniom surdologopedii takze wymiar metafizyczny. Brak komunikacji
burzy mozliwo$¢ spotkania. Dla relacji dziecko - rodzice porozumiewanie si¢ to jednak
co$ wiecej niz spotkanie. Dziecko w rozmowie z rodzicami potwierdza swoje istnienie
w $wiecie. Matka w aktach komunikacji z dzieckiem buduje swoje macierzynstwo.
Wage tego doswiadczenia sformutowat ks. J. Tischner nastepujaco: wiem, zZe mnie

rozumiesz wiec jestesmy.
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